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【摘 要】话题、作者、读者、目的、语言等写作语境元素，对于写作与写作教学均有重要的影响。写作学习属于微型化学习，语境元素能简化写作教学目标与内容，构成微型化写作学习场域，提升写作教学的针对性与有效性。适宜的写作教学须对语境元素作具体化、结构化处理，在写作构思、起草、修改等过程中为学习者提供精准指导，同时为写作学习活动提供有效的学习支援。
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写作是特定语境中的书面交流与表达。［1］写作与语境具有密切关联，话题、作者、读者、目的、语言这五个要素构成写作的语境，这些语境元素对于写作内容、材料、体式、语言等都有直接的制约作用。如何将语境元素转化为写作教学资源？如何借助语境助力学生的写作学习？这些问题在实际教学中并没有得到较好的解决。
以往的写作教学实践表明，简单地将语境元素植入写作教学并不能取得良好的效果，语境元素原本是高度情境化的知识，如果将这类知识异化为“去情境”的知识在写作课堂上传授，最终让学生死记硬背一堆教条，对写作学习毫无作用。例如，当下师生对“读者意识”早已耳熟能详，但在具体写作中，罔顾读者自说自话的现象依然屡见不鲜。写作既然是语境中的产物，写作学习就必须在真实或拟真语境中进行。如何借助语境元素提升写作教学的针对性与有效性就成为写作教学研究的重要课题。
本文认为，语境元素不仅制约写作行为本身，也深刻影响着写作教学的成效。有效的写作教学常常是微型的。［2］写作教学的微型化可从课程理论上得到支持。后现代课程理论中的非线性原理、自相似原理和自组织原理对写作教学极具启发意义。［3］
非线性原理认为世界是复杂的，非线性的。非线性看似无序，但未必都是混乱的，有时是更高级的“序”。写作能力具有典型的非线性特征。它不像数理化学科那样具有环环相扣的逻辑链条，写作高端能力未必直接基于低端能力，例如，低端的书写能力与高端的构思能力就没有直接关联。写作教学最便于作“跨越式”教学，可以省略一些基础内容直接进入核心内容的学习，只需教给学生少量关键内容就可以实现目标。
自相似原理认为，世间存在着无穷嵌套式的自相似结构，在这样的结构中，任何一个局部都与整体相似，任意一个小单元都包含着整体的结构和信息。由于存在着“相似性”，写作教学就能够借助少量的关键知识或任务以点带面，以简驭繁，最终减轻学习者的“认知负荷”，取得更好的学习效益。
自组织原理意味着新的和更高水平的秩序能够自发地产生于简单的要素之中，最简要素能够“自我生长”，最终成为高级“生命体”。在写作教学中，如果能够依据学生写作的需求设计一项写作任务，则该写作任务就可能蕴含着整体写作学习的基本元；如果能够确定适合学生写作学习需求的知识，则这一知识经过学习者内化后就可能生长为较为全面的写作素养。
上述理论表明，适宜的写作教学方案通常不是系统的、全面的，而是微型化的。微型化写作教学致力于找准学生写作中的关键问题，精心设计少量而有效的针对性学习内容，提供必要的学习支持。其基本特征是：教学目标单纯化、教学内容微型化、教学支持即时化。
在开展微型化写作教学过程中，语境写作理论发挥着重要作用，本文拟从以下几个方面展开叙述。

一、语境元素能简化写作教学目标与内容，实现写作学习的微型化，促进写作深度学习写作教学一直存在“目标泛化”的现象，许多教师有一个认识误区，开展写作教学总是试图在一节课内解决许多问题：既想立意新颖，又想选材精当；既要结构严谨，还要语言流畅。这些繁杂的目标势必带来海量的教学内容，学生难以对学习内容作深度加工，大量写作内容只能作为静态的知识存储于学生头脑中，难以转化为写作能力与素养。
出现上述问题的原因有两个：一方面是受限于当前写作知识开发现状，写作知识不足的现象存在已久，当教师缺少精准有效的知识时，最稳妥的办法就是采取“大水漫灌”的方式，把一些“我以为有效”的知识一股脑儿地教给学生；另一方面，由于写作具有高度综合性，一篇不长的文章，几乎包含各类写作知识，如构思立意、谋篇布局、遣词造句方方面面的知识都融汇在一篇文章中。这就为教师随意确定教学内容提供了便利。于是，写作课堂充斥着大量驳杂而未经审议的知识，写作教学就如同寓言故事中的[image: IMG_257]一样踯躅不前。语境元素则化繁为简，使得写作教学目标与内容趋向微型化，使得写作深度学习成为现实。郑桂华教授曾举例说明语境对学生写作学习的作用。例如，教师要求学生写一篇文章介绍自己的学校，学生显然对此颇觉棘手，无从下笔。此时，教师往往会教一通空泛的文章知识，例如，在课堂上灌输类似于如何立意、如何布局、如何选材等知识。事实表明，此举多半收效甚微。此时，如果将学生置身于特定的交际语境中，通过明确作者、读者、写作目的等语境元素，学生在生活中习得的交际经验就可以发挥作用，进而在写作过程中对各类写作资源进行选择、重组，教师只需要教授一些核心知识，其余的可以放手让学生基于原有经验去自我组织、自我生长。这个过程中教师不必告诫学生选材需要“详略得当——详时泼墨如水，略时惜墨如金”这种大而无当的知识，只要让学生利用特定的语境元素，就可以完成本次写作学习任务：
* 如果你是本校高年级学生，要向刚刚入校的新同学介绍本校，这时你写“我的学校”，会写哪些内容呢？哪些内容你会详细介绍，哪些内容你会简单处理？
* 如果写信向离开母校多年的老校友介绍母校现状，你的写作内容与方式又有哪些不同？
* 如果你的笔友想利用假期到你的学校来看看，你因为有事不能陪同，这时你可以写一篇文章介绍学校的主要特色与建筑……写作具有综合性，一篇习作必须涉及众多的写作知识；而写作学习规律要求知识不宜过多，否则会导致学生认知负荷过载。借助语境元素，可以在相当程度上简化教学目标、明确学习内容，使写作学习呈现微型化特征，从而更具针对性与有效性。有效的写作教学，需要让学生置身于真实情境，或创设拟真的任务情境。在具体的交际语境中，交际目的清晰，交际对象明确，这些具体确定的语境元素可以使写作教学轻装前进，使目标更加集中，内容更加具体、明确，写作深度学习便成为可能。
在教学设计中，具体化的语境元素不但有助于解决写作过程中的思维和内容问题，还能有效激发学生写作兴趣、克服表达困难，使得写作教学指向明确，便于教与学活动的顺利开展。下面的国外的写作设计方案就是将语境元素转化为教学设计的样例。［4］
为到费城旅游的旅客制作一张旅游指南，集中呈现富兰克林的成就，并包含一些有关历史古迹的照片。上述样例，暗含了非常丰富的写作语境元素：读者身份为“到费城旅游的旅客”，写作目的是“让旅客了解费城”，写作内容则是“富兰克林的成就、费城历史古迹照片”。
值得注意的是，以上样例并没有把这些语境元素作为静态写作知识灌输给学生，而是隐藏在教学步骤的设计和写作任务的描述中，作为写作操作性建议和策略性知识，不动声色地转变为一个又一个的写作练习活动。［5］如此，就极大地简化了教学内容，减轻了学生的认知负担。总之，语境元素有助于促进写作教学目标和内容的微型化，有利于提升写作教学的针对性与实用性。

二、语境元素有助于开展写作过程指导，使学生在构思、起草、修改过程中获得帮助写作教学设计离不开语境元素，对学生进行写作过程的指导，也需要借助语境元素。写作过程大致包括构思、起草、修改、发表等环节，语境元素在其中均发挥了重要作用。
在构思环节，语境能够激活写作者的经验，帮助其顺利构思。写作构思通常被视为非常玄妙的。陆机《文赋》将构思描述为“精骛八极，心游万仞”，生动地描绘了构思活动的情状，但从写作教学角度看，显然缺乏具体可操作的指导策略，而语境元素使得构思变得具体可感、可教可学。
每个学生在写作前，头脑里都储存着丰富的生活经验和知识。但是，学生在提笔写作时，其已有的经验、知识往往是沉睡的。面对众多芜杂的内容，如何选择调整呢？这时，语境就能起到作用。教师需要设法唤醒学生的经验，靠什么来唤醒？还是语境，但不是静态的语境知识，而是交际语境中具体鲜活的人、事、场景等。
如何用语境激活学生的经验并转化为写作资源呢？这需要教师对语境元素进行具体化处理。语境知识是抽象的，但语境本身是具体的。语境元素中的“作者”“读者”“目的”等在教学中必须具体化。例如，在真实的语境中“作者”可能有多种身份，为写作选择一个特定身份的作者，就是为即将形成的文本预设一个特定的视角，一个特定的场域，之后的写作内容、写作方式、写作口吻都将据此确定。写作构思教学策略之一就是将作者具体化，具体设定作者的身份、职业、性格等要素。
例如，要求写一篇有关“学校门前”的文章，语境为“学校门前交通拥堵，安全隐患较大”。此时，教师不妨引导学生确定一个具体的作者：可以是学校老师、学校门前的商贩、接送孩子的家长、指挥交通的交警，甚至还可以突发奇想，将作者设定为一只生活在学校门前下水道中的老鼠，让这只老鼠来叙述学校门前的拥堵、混乱。作者身份一旦确定，文章的各个方面都依据“作者”的身份、性格等特征定向展开，写作展现出无限可能性。可以说，预设的“作者”有多少，构思方案就有多少。
关于作者身份这类基本的生活经验，学生在长时记忆中调取即可，教师不必专门提供相关知识，只需让学生掌握“作者”这一语境元素往往制约着文章内容与表达方式这一知识。其余都可以依靠学生已有的生活经验加以自我组织、自我生长。语境元素介入写作学习，使学生的写作学习与其生活经验发生了联系，体现了用最少的知识获取最大收益的教学原则。
在教学中，笔者曾要求学生以“生活启示录”为题写作。面对这类比较宽泛的写作要求，教师尤其需要引导学生借助语境元素展开构思。教学中，教师引导学生将语境具体化，设想“在什么样的生活”中得到“什么样的启示”，要求学生确定一个比较特别的作者，这位作者应该与众不同，为体现他的特别，可在其身份上多设置几个限定词。例如，学生根据自己的生活经验，确定了这样的作者：我的爷爷，我的文盲爷爷，我的做豆腐的文盲爷爷。于是，学生就很容易进行构思了：一个做豆腐的文盲爷爷，他会有怎样的人生启示呢？显然，他的人生启示与做豆腐有关。如何把他做豆腐的人生经验转化为一种启示？这时，只需要把做豆腐的几个流程罗列一下（泡黄豆、磨豆浆、豆浆点卤、压豆腐成形），然后依次思考做豆腐的每一环节对人生的启示，一一对应加以思考即可。
……煮豆浆要注意火候：火小，豆浆煮不透，喝了会闹肚子；火大了，豆浆就煮煳了。这告诉我们，凡事都应该有个度。
点卤也很重要，一锅豆浆能不能成豆腐，全看点卤功夫。卤水，就像神仙法术，能够点石成金……
压豆腐是最后一道工序，必须用大石头压住，豆腐才容易成形。人生也是这样，压力让你不堪重负，但压力也能够造就你……除了作者这一语境元素，读者、目的等元素同样可以成为写作构思的重要支架。仍以“生活启示录”的写作为例，究竟是给谁启示？作者是爷爷，那么启示的对象就是孙子（女），爷爷的经验对孙子（女）有启示。此时，写作构思又需要进一步把“孙子（女）”具体化。这个孙子（女）可不是一般抽象意义的孙子（女）。这个孙子（女）的特征就是不喜欢写作文，害怕写作文。当他（她）抓耳挠腮无从下笔的时候，爷爷的“豆腐经验”给了他（她）极大的启发。在作者、读者对象确定之后，写作目的也需要进一步具体化，此时，爷爷将做豆腐的启示告诉孙子（女）的目的就是帮助其写文章。于是，一个完整的叙事作品框架就呼之欲出了。
综上所述，一篇题为“生活启示录”的文章，在构思时涉及多方面内容，写作范围较广，主题立意无限，写作内容无限，教师难以指导，学生无从下笔。这时，需要将作者、读者与目的等语境元素加以具体化处理，同时将三个元素进行整合，形成一个结构化的自洽的阐释框架，以往难以捉摸的写作构思就变得具体可操作了，成为一个便于学习、便于测评的思维流程。
构思，原本边界无限广阔、内容无限丰富。面对如此众多的内容，指导学生写作构思几乎成为不可承受之重任。而在语境视域下，繁杂的构思内容可以被转化为一个微型化的学习内容：构思关键在于对语境元素作具体化、结构化处理。
语境元素对于教师开展习作修改教学也具有重要的价值。
修改是一个成熟作者的基本能力，要培养这一能力，同样需要借助语境。于永正老师曾经借助语境元素，设计出一个非常精彩的教学指导方案，引导学生根据场合、对象、目的等元素调整自己的观点与内容、口吻。请看课例［6］：
上课铃声响了之后，于永正老师没有到教室。一位陌生的年轻女教师走进教室，小朋友们都瞪大了惊奇的眼睛。女教师说：“小朋友们，我是鼓楼区文教局的，找于老师有点事。局长要他带着教学计划参加座谈会，时间是今天下午两点，地点是文教局一楼会议室，请于老师按时到会，不要迟到。我还有别的事，不等他了。等于老师来了，请大家转告他，好吗？”女教师离开后不久，于老师来到教室，随后就指导学生开展习作修改活动。学生纷纷说“于老师有人找您”，于老师摸不着头脑，究竟谁找呢？此时，“有人找您”是学生的初稿，显然，这样的表达并不具备交流价值，于老师就引导学生对来人作具体化描述：什么人？性别？身高？衣着？要从上述多方面去描述才能使听的人明白。最后于老师知道了来人的具体身份。接着，于老师要求学生按照“时间、地点、要求”等元素让学生修改自己转述的语言。借助具体的语境，学生很容易就能掌握描述、转述的基本要领，并能够不断修改、完善自己的表述。
以往写作教学中的习作修改，教师似乎只注重两点：一是改正确，二是改漂亮。交际语境中的习作修改，很大程度上是帮助学生把文章改得更合理，更符合交际原则。借助语境元素指导学生修改习作，能够使学生真切体会到真实语境对言语表达的制约性与引导性。

三、语境元素为写作学习活动提供支架，有助于发挥学生的主体性写作是典型的实践性活动，活动是实践性学习的基本方式。写作教学需要设计大量的写作学习活动，使学生通过活动获得多方面的经验，实现知识的多重建构。以活动为主的写作学习决定了教师只能提供少量关键知识指导学生开展深度学习。在写作学习活动过程中，知识内容的选择必须坚持这样的原则：非必要，不增加。
写作深度学习必须限制知识的数量，但是，写作学习活动又确实需要相当数量的写作知识，这一矛盾该如何处理呢？此时，教师可以将语境元素转化为学生写作学习支架，帮助学生开展学习活动。活动一旦完成，这些语境元素就可以及时撤出。如此，既能够发挥知识的助力作用，又能够减轻知识负荷，便于学生深度学习。
以跨学科写作为例。跨学科写作涉及众多学科、各类文体、多种表达方式，如果简单沿用传统的写作教学方式，学生势必在海量的学习内容重压之下举步维艰。此时，迫切需要一个具有极大包容性（能够融合众多学习内容）又具有较大自由度（学生可自由选择）的学习支架，帮助学生开展跨学科写作。
苍郁老师曾通过古诗《惠崇春江晚景》开展跨学科写作教学。［7］［8］苍老师请学生根据诗歌内容进行提问，确定自己感兴趣的话题，以此确定跨学科学习主题。其中，学生对“正是河豚欲上时”中的“河豚”十分感兴趣，于是教师指导学生围绕“河豚”开展了一系列的跨学科写作活动。
在教学中，教师借助二十世纪八九十年代美国学者依据语境元素开发出的RAFT策略作为学习支架。该策略由角色（Role）、读者（Audience）、方式（Format）、主题（Topic）四个关键要素构成，旨在引导学生基于特定的角色身份，面对特定读者，选择恰当的写作方式阐释有关特定主题观点或表达自己的情感态度。教师设计出如下借助语境元素开发出的跨学科写作框架（见表1），帮助学生开展写作活动。
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借助RAFT策略，学生可以根据自己的兴趣爱好，整合自己确定的问题、围绕研究主题相关内容及表达方式，开启特定情境中的真实任务写作。
再如，如何以语境元素为支架指导学生去写说服类文章呢？
针对学生写说服类文章存在不顾对象胡乱表达的问题，教师确定了微型目标：依据说服对象特点，选择不同内容、采取不同方式说服对方。教师设置了一个具体的情境：如果你在放学回家的路上遇见一只可爱又可怜的流浪狗，你很想收养这只流浪狗，但家人不同意，你该如何说服家人同意你收养？在没有具体语境的情况下，学生会习惯性地说一通道理，例如，养宠物有助于培养爱心、恒心、责任心等，然后再引经据典，至于是否具有说服力，学生并不在意。此时，教师将说服对象予以具体化处理，提供了一个学习支架表格，帮助学生开展“针对性说服”：如果说服对象是父母，他们为什么不同意你收养流浪狗？可能有哪些顾虑？教师列出如下几种可能：
1.对家庭环境卫生方面的顾虑
2.对孩子学习方面的顾虑
3.对邻居影响方面的顾虑
……针对上述顾虑，你该如何说服父母？如果是爷爷奶奶不同意，他们又会有哪些顾虑？你觉得说服的内容与方式需要调整吗？如果说服对象是父母，可能需要针对他们的顾虑晓之以理，逐一打消他们的顾虑；如果说服对象是爷爷奶奶，则不妨在晓之以理的基础上适当动之以情，甚至可以撒撒娇。
综上所述，微型化有助于提升写作教学的针对性与有效性，而语境则是微型化写作教学得以实现的重要支持。依据自相似原理，一个写作片段如果加以放大，就可能与整体写作相似；而一次微型化写作学习，虽然不过是写作“全牛之一毛”，却可能包含写作的全部基因，可以借此领悟写作整体的奥妙，足以发挥以一驭万之功效。语境，恰恰是关联“一”与“万”的重要桥梁。根据自组织原理，少数学习内容就可能促进写作的有效开展。适宜的写作教学不以编织全面系统的知识为目的，而是设法确定能够促进“自组织”产生的“少数的关键知识”。有了这样的知识，学生能够以此为依托自我生长，形成写作素养。写作学习需要学习环境的支持，语境则是促进写作学习的主要学习环境。
写作教学研究路径很多，借助语境元素研究写作教学，当是一条行之有效的路径。语境是一座有待进一步挖掘的富矿，它正散发着迷人的光芒，召唤我们进行深入的研究。
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