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		  校本课程建设是课程与教学改革的重点，但许多学校的校本课程建设都是基于传统的“智育逻辑”来设计的，不利于学生的全面、健康、可持续发展。在“五育融合”的背景下，学校应该关注课程的整体性、系统性、协同性，这样有利于促进隐性课程的开发开设、活动课程的有机串联、研修课程的科学设计。
  构建科学又美观的课程结构图是校本课程建设的首要工作，许多学校会设计出富有教育意义的课程模型，使之成为校本课程的醒目标志。但是，这样的设计往往注重内容分块，轻视梯度分层，难以体现层次差别。课程结构的层次梯度如何划分？美育的层次划分可以为之提供启示和借鉴。美育可以分为感美、立美、创美3个层次，不仅可以指导学校的美育课程建设，而且可以推演到课程建设的整个体系当中。学校可以将“感美”“立美”“创美”转化为知识性课程、方法性课程、思想观念性课程，这样的层次划分有利于学校分层教学、分层施策，也有利于教师搭建知识阶梯，帮助学生自定目标进而不断成就自我、超越自我。
  促进隐性课程开发开设。“陶冶”是感美教育的重要特性，对校本课程建设有重要启发。神经美学指出，人的审美素养既包括显性的审美能力（审美知识、审美方法等），也包括隐性的审美品格（审美意识、审美情感、审美趣味、审美观念、审美气质、审美精神、审美个性等）。“陶冶”就像人的心跳、呼吸、激素一样，虽然悄无声息，但是对人的工作和生活却起到了关键作用。校本课程的“陶冶”机制就体现在隐性课程之中，正是这些看起来“无用之用”的隐性课程，起到了不可或缺的“大用之用”，成为学生科学学习和健康发展的基础支撑。聚焦柏拉图的“学园”和孔子的“杏坛”可知，优美环境与和谐文化的有机融合形成了学校教育的“核心硬件”和“必备软件”，打造了相得益彰的“硬环境”和“软环境”。正是这种不言而教和潜在陶冶，学生才得以安全舒适地“诗意学习”。学校需要重视环境建设和文化建设，为学生创造优美和谐的形象世界、情感世界、意义世界。对于环境建设而言，重点是科学建设自然风貌和园林风物，为学生提供健康成长和舒心学习的优良空间；对于文化建设而言，重点是建设博雅课程和人文制度，为学生的多元发展提供丰富选择和坚实保障。
  促进活动课程有机串联。“体悟”是立美教育的重要特性，这种特性与“陶冶”既有联系又有区别。联系在于两者都重感和悟，区别在于“陶冶”重视观察、倾听的感和悟，“体悟”重视参与、体验的感和悟。“体悟”需要融入所有学科的教学活动，使每个学科都能发现美、鉴赏美、表达美、创造美。在校本课程建设方面，学校需要注重活动性课程及相关活动场所、基地的建设，这些课程既不能随意开设，也不能单纯追求唯美，而是要强调系统化和流程性。活动性课程的组织结构一般包括4个环节：设题—自悟—交流—归理。以数学学科为例：一要沟通联系，在迁移同化中体悟学习；二要引导深究，在反思总结中体悟学习；三要实践探索，在操作情境中体悟学习；四要营造氛围，在师生评价中体悟学习。活动性课程建设要创设操作性目标，构建出“问题体验—具身体验—成功体验—反思感悟”这样的链条状课程模块，使学生的知识、能力、情感、态度、价值观得到同步提升。
  促进研修课程科学设计。“探究”是创美教育的重要特性，关注学生在参与实践中的研究和发现。美育的“探究”与智育的“探究”不同——智育重视推理，基本模式是“推理—求证”；而美育重视想象，基本模式是“猜想—验证”。尽管“推理—求证”的探究模式很重要，但“猜想—验证”模式同样不可或缺，如果过于强调智育探究而轻视美育发现，那么会导致学生虽然在常规问题解决方面得心应手，却在创新创造方面乏善可陈。有鉴于此，学校应该建设包含美育理念的研修课程，让学生的发展更科学、更全面。研修课程需要把智育探究与美育探究组合起来——相比之下，智育探究重视知识，重视“聚沙成塔”的作用；美育探究则重视方法，重视其“四两拨千斤”的作用。过分重视知识会使学生陷入某一方面的知识海洋之中难以脱身，不得不花费大量时间去深入研究，导致影响其他方面的知识学习，这也是当下一些学校探究课程开设时的一大难题；过分重视方法则会走向形式主义，使学生的学习空虚空洞。
[bookmark: _GoBack]  知识的数量是无限的，方法的数量则相对有限，与其让学生在知识的无边海洋中盲目遨游，不如拿出一些时间让学生在方法的有限天地中实践锻炼。基础教育不仅要让学生掌握一定的知识，而且要掌握良好的学习方法，养成优秀的思维品质，形成科学的学习习惯，进而为下一阶段的学习打下坚实基础，在专业化学习的道路上厚积而薄发。因此，校本课程建设一定要重视“五育”协同发展，充分发挥各个学科的育人作用，使学生得到更科学、更长远的优质发展。
    （作者系江苏师范大学教育科学学院副教授）




	

	

	

	

	

	




	

		




		






